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Module: « Francais, maitrise de la langue et
du langage: lire, écrire, parler »

Module 2A: Maitrise de la langue francaise et apprentissage de la lecture & I'école primaire.
65 heures plus.30 h « Maitrise de le langue » dans le cadre du module 1. (Une formation a dis-
tance individualisée dans le domaine de la lecture vient en complément de ces heures (voir la
brochure : TFL un outil pour les professeurs des écoles stagiaires)...

Obijectifs

Ce module vise & préparer les stagiaires & enseigner les différents aspects de la maitrise de la
langue et du langage dans les trois cycles de I'école primaire. Une place essentielle y est consa-
crée aux questions relatives & I"apprentissage de la lecture, dont le succés est une condition de la
réussite scolaire des éléves, et & sa continuité tout au long de I'école primaire. Il conviendra donc
de rendre visibles et d’expliciter, pour chaque cycle, les contenus relatifs & I'apprentissage et a
'enseignement de la lecture (cinquante heures environ); ces questions restent néanmoins articu-
lées avec les autres aspects de la maitrise de la langue et du langage, notamment le langage
oral et la production d'écrits.

Les obijectifs poursuivis et les compétences visées sont mis en regard.

 Conduire d la maitrise des savoirs de référence: compétences 2 et 4;

e développer les compétences des stagiaires & mener un enseignement et & accompagner
les apprentissages des éléves en ce qui concerne le langage oral, la lecture, la produc-
tion de textes et la réflexion sur la langue, dans les trois cycles de I'école primaire: com-
pétences 1, 3, 4 et 5;

® amener & percevoir et & prendre en compte la dimension langagiére des apprentissages
dans toutes les disciplines et tous les domaines d'activités de |'école : compétences 2, 3, 4
et 6;

* initier les stagiaires & la dimension réflexive du métier d’enseignant, et donc & I'analyse
des pratiques, notamment en matiére d’apprentissage de la lecture. Il s’agit de construi-
re, avec tous les partenaires de la communauté éducative, un regard évolutif sur les
éléves qui prenne en compte leurs difficultés, en particulier, langagiéres : compétences 3,
4,6,7,9¢et10;

* introduire une réflexion sur I'utilisation de I'ordinateur, des réseaux électroniques et des
logiciels multimédia au service des apprentissages : compétences 4, 5, 8 et 10.

Cette formation, loin d’étre exhaustive, vise & donner des bases transférables & divers niveaux de
classe et & permettre aux enseignants de s’inscrire dans une démarche personnelle de formation
permanente.
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Contenus

Les formateurs construisent des parcours & partir des entrées suivantes, en fonction de I'ordre des
stages et des projets liés au travail dans les classes.
La lecture

* Les processus cognitifs, métacognitifs, psycho-affectifs qui entrent en jeu dans la lecture et
I'apprentissage de la lecture.

* Fonctions et formes de I'écrit. Les spécificités de I'écrit. Genres sociaux et genres sco-
laires. La culture du livre. Les écrits numériques. ..

* Les pratiques sociales de lecture et d’écriture. Bibliothéques et partenariats.

* La littérature de jeunesse.

e |'évaluation.

e Cycle 1: Entrer dans la culture de I'écrit; percevoir les spécificités de I'écrit, quelques élé-
ments de la diversité des types d'écrits ; comprendre |'unité mot. Développer les pre-
miéres compétences relatives & la compréhension et I'interprétation des implicites.
Comprendre la nature alphabétique du code écrit; prendre conscience des réalités
sonores et graphiques de la langue.

® Cycle 2: Interroger les pratiques sociales de I'écrit. Développer des stratégies de compré-
hension des textes écrits et favoriser I'appropriation de stratégies de lecture variées et
contextualisées. Construire des connaissances sur le code linguistique (phonologie, mor-
phologie, syntaxe). Permettre I'appropriation exhaustive du fonctionnement du code
alphabétique. Automatiser |'identification des mots les plus fréquents de la langue fran-
caise. Aider les éléves en difficulté pour la lecture et la compréhension.

* Cycle 3: Consolider le savoir-lire de base. Apporter des aides appropriées aux difficultés
de chaque enfant en lecture/compréhension. Développer la lecture pour apprendre dans
toutes les disciplines. Développer les compétences de compréhension et d'interprétation
des textes écrits. Constituer une premiére culture littéraire.

L'écriture et la production de textes

® Les processus de production de texte.

e Geste graphique et activité d'écriture.

® Cycle 1: Dictée a |'adulte, commande a I'adulte : initier & la production de textes avec
I'aide de I'adulte, en lien avec différents domaines d’apprentissages (découverte du
monde, littérature, vie quotidienne...). Mettre en place des activités graphiques.

* Cycle 2: Favoriser les interactions entre la lecture et |'écriture. Développer les démarches
conduisant & une écriture autonome. Faire écrire des fextes et étudier la langue.
Favoriser les activités graphiques

* Cycle 3: Faire écrire pour apprendre dans les disciplines. Conduire des projets d’écriture
littéraire. Favoriser |'autonomie dans la production d'écrit: écrire, réécrire, évaluer ses
textes.
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Langage oral/Langage écrit
¢ Le langage, outil de la communication, de la pensée et des savoirs.
* Les étapes du développement langagier.
* Les difficultés d’apprentissage (repérage et prise en charge, partenariats et dispositifs
spécifiques).

e Cycles 1 et 2: Développer, par le biais des interactions au sein de la classe, un langage
explicite pour parler du monde. Comprendre et produire des récits, comprendre et pro-
duire des énoncés déja implicites. Favoriser I'acquisition du lexique. Ajuster les représen-
tations relatives au langage écrit, et, par le biais de manipulations, au fonctionnement
syntaxique et morpho-syntaxique de la langue.

® Cycle 3: Parler pour construire des connaissances dans les disciplines. Parler pour régu-
ler la vie sociale. Commencer & produire des discours oraux monogérés. Participer & un

débat.

L'étude de la langue
* Le systéme orthographique du francais. Les mots. Les phrases et la syntaxe. Les textes
et les discours.
* Les spécificités de la langue orale et des discours oraux.
* La démarche d’observation réfléchie de la langue.
® Cycles 1 et 2: Développer un recul métalinguistique sur |'oral. Favoriser le passage d'une
grammaire implicite & |'acquisition des premiéres notions explicites.
* Cycle 3: Mener des activités de grammaire, de conjugaison, d’orthographe, de vocabu-
laire. Interroger les savoirs linguistiques de référence. Construire des démarches variées.
Le formateur adapte son enseignement et définit des priorités en prenant en compte la réalité
de la formation.

Situations et outils de formation

Le module de francais s’articule étroitement avec le travail dans les classes (stages de pratique
accompagnée, ateliers professionnels) et les stages en responsabilité (stage filé et stages
massés) ; il accorde une attention particuliére & chacun des cycles de I'école. Des situations
diverses d’observation et de mise en ceuvre sont ménagées ; les propositions didactiques tra-
vaillées & I'lUFM débouchent sur des mises en ceuvre pratiques, et elles sont éclairées en retour
par ces essais dans les classes.

Les modes de travail utilisés sont diversifiés et complémentaires : conférences, travaux en groupes
de taille variable, afin d’alterner information, analyse de démarches et de matériels pédago-
giques, construction de séances, de séquences ou de projets en direction des classes, etc., qui
s’appuieront sur les Documents d’accompagnement et les TICE. On insiste lors de I'élaboration
de ces travaux sur la nécessité du travail en équipe.

Une partie de I'horaire du module assurée, autant que possible, en collaboration avec un profes-

4 IUFM de I'académie de Créteil « Compléments pour certains modules au plan de formation » « Septembre 2007



seur d’une autre discipline porte plus particulierement sur le réle de la langue et du langage
dans les apprentissages disciplinaires: dimension langagiére de tout apprentissage, apprendre &
parler, lire et écrire a travers toutes les disciplines de I'école.

Dans le domaine de la lecture, les stagiaires bénéficient également d’une formation & distance
individualisée. Elle prend notamment appui sur le site « TFL » (Téléformation en lecture). Comme
centre de ressources, le site TFL (www.uvp5.univ-paris5.fr/TFL) est consulté par les stagiaires de
I'IlUFM pour trouver des éléments de réponse a leurs interrogations, préciser des notions théo-
riques dont la maitrise est nécessaire pour enseigner et réfléchir sur des situations de classe. Il est

complémentaire des ressources existantes et des enseignements recus. De plus, un espace

« forum » est réservé dans ce site aux stagiaires de I'lUFM. Cette disposition doit leur permettre,
au moment des stages en responsabilité, d’interroger des spécialistes de la lecture en dehors de
toute préoccupation d’évaluation, et ultérieurement, de continuer a se former.

Evaluation

Les formateurs se réuniront ultérieurement pour définir les critéres et les modalités d’évaluation
dans le cadre du nouveau plan de formation.
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Les documents d’accompagnement des programmes

Six brochures a télécharger:

http:/ /www.cndp.fr/lesScripts/bandeau/bandeau.asp2bas=http: / /www.sceren.fr/Produits/pubadmin/peda.htm
Le langage a 'école maternelle.

Lire au CP.

Lire au CP 2.

Littérature (cycle 3).

Littérature 2 (cycle 3).

Lire et écrire au cycle 3.

Sitographie

Une abondante sélection de sites utiles & I'adresse : http://francais.creteil ivfm.fr
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